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RESUMO

O estudo remeteu a importancia do curso de formacdo do programa residéncia pedagogica
para os residentes, com duracdo de 100h/a, ocorrido na Autarquia Educacional de Serra
Talhada/PE com o objetivo de preparar os residentes as préaticas escolares e das concepcdes
pedagogicas. O curso contou com Vvarios eixos tematicos que tratava, dentre elas, do papel
da Residéncia Pedagdgica no contexto da Educacdo Regional, das contribuicdes das
disciplinas pedagogicas na formagao de professores, da didatica e do uso das tecnologias a
favor do processo de aprendizagem. A pesquisa se desenvolveu, de forma
quali/quantitativa, por meio de questionario online. Como resultado foi destacado a
importancia desse curso para a formacgédo dos residentes para o enfrentamento da sala de
aula. Mais da metade dos entrevistados declararam a importancia dos professores das areas
pedagdgicas serem da mesma formacao das suas areas. Das experiéncias que a residéncia
pedagdgica proporcionou aos residentes a maioria exclamou a importancia da diversidade
metodoldgica aplicadas pelos professores-orientadores demonstrando muita dedicagdo com
0 ensino dos alunos.
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ABSTRACT

The study highlighted the importance of the 100-hour pedagogical residency program
training course for residents, which took place at the Serra Talhada/PE Educational
Autarchy with the aim of preparing residents for school practices and pedagogical concepts.
The course had several thematic axes, including the role of the Pedagogical Residency in
the context of Regional Education, the contributions of pedagogical disciplines in teacher
training, didactics and the use of technologies in favor of the learning process. The research
was carried out in a qualitative/quantitative way, using an online questionnaire. The results
highlighted the importance of this course in training residents to face the classroom. More
than half of those interviewed said it was important for teachers in pedagogical areas to
have the same training as their own. Of the experiences that the pedagogical residency
provided to the residents, the majority exclaimed the importance of the methodological
diversity applied by the teacher-supervisors, demonstrating great dedication to teaching the
students.
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1.0 INTRODUCAO

Este texto emerge de pesquisa e discussdes ocorridas no ambito da Faculdade de
Formacdo de Professores de Serra Talhada/PE (FAFOPST) acerca da formacdo de
professores e o trabalho interdisciplinar na atuacdo do docente

Ainda é bem comum nos depararmos com docentes tradicionalistas, onde o
professor é considerado o responsavel por ensinar e passar o contetdo aos alunos, 0s
estudantes s@o avaliados por meio de provas e trabalhos e 0 uso da cartilha é continuo um
método “tradicional™ ja ultrapassado. Nesse contexto memoristicos, de perspectiva
cognitiva extremamente acentuada, que tem por base a repeticdo, porem as informagoes
ficam alocadas na memdria de curto prazo e ndo tardardo a desaparecer. (OLIVEIRA,
2009, P.20.).

Ensinar, na caracterizacdo tradicional, se da pela transmissdo de conhecimento,
unidirecional, onde o professor tem a obrigacdo de ensinar e o aluno, de aprender. Sem,
contudo, o contetido fazer sentido no seu universo, isto €, durante a jornada devem ser
transferidos todos esses conhecimentos, que via de regra ndo sdo poucos, aos estudantes.
Por essa razao, a aula tradicional visa a produtividade, no sentido de ter uma alta taxa de
transferéncia de conteddos simbolizando eficiéncia, e neste processo nao é relevante fazer
relacdes, conexdes, contextualizacOes e significacbes com as experiéncias de vida de cada
estudante. Nessa perspectiva, o professor enxerga o aluno de forma genérica, suprimindo a
experiéncia de vida e o ambiente onde esta inserido o estudante.

Nas cidades do interior pernambucano, mais especificamente, na regido do sertdo do
Pajeu, devido as condi¢bes socioecondmicas, as escolas que suprem a demanda, em sua
maioria sdo publicas e abrigam alunos de varias classes sociais, apresentando uma
heterogeneidade em relacédo as exigéncias educacionais por parte dos pais. Para alguns pais,
a educacdo apresenta-se com uma ideologia capitalista idealiza e incentiva o professor a
utilizar, na sala de aula como referéncia, um padrdo de comportamento, posturas e ideias
que sirvam aos interesses do mercado. Para outros, a metodologia deverd ser a mais
adequada o possivel, no que diz respeito ao assunto que esta sendo estudado, de modo que
venha atender a necessidade do professor, tendo em foco a relagdo da teoria e a préatica das

disciplinas, com vista desenvolver o raciocinio l6gico do aluno.



E, ainda, h& alguns pais, que para eles tanto faz a metodologia aplicada.pelo
professor, o importante que o aluno seja aprovado, reflexo da atual dindmica pedagogica
exigida pelo governo. Diante dessa multifacetada exigéncia da atual conjuntura
educacional, os professores estdo se especializando cada vez mais nos processos
metodologicos e didaticos para atingir a meta de aprendizagem e aprovacdo das criangas e

jovens.

2.0 REFERENCIAL TEORICO

Em pleno século XXI, com a evolugdo do conhecimento cientifico diante das outras
formas de conhecimento e as implicagfes devidas a esse conhecimento, 0 ensino de
ciéncias tem se voltado para buscas metodolégicas que promovam a aprendizagem
cientifica de uma forma mais dinamica e modernizada (ARMSTRONG & BARBOZA,
2012).

Na presenca de todas as transformacdes, progresso de descobertas que ocorre no
ambito da ciéncia esta o aluno, que anseia em compreender e descobrir 0 mundo que o

cerca e quer se relacionar com o processo de transformacdo de modo ativo e participativo.

Na visdo assumida pelo texto da LDB, os alunos constroem significados a partir de
maltiplas e complexas interagdes. Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem,
enquanto o professor é o mediador na interacdo dos alunos com os objetos de
conhecimento; o processo de aprendizagem compreende também a interacdo dos alunos
entre si, essencial a socializacdo. Assim sendo, as orientacdes didaticas apresentadas
enfocam fundamentalmente a intervencdo do professor na criagdo de situagdes de

aprendizagem coerentes com essa concepcao.

Segundo o mesmo texto (Brasil, 1997), o ensino terd como objetivo a formacéo bésica do
cidaddo mediante:



I O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio basico o pleno
dominio da leitura da escrita e do calculo;

Il A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico da tecnologia,
das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

[} O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cao

de conhecimento e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

V. O fortalecimento do vinculo de solidariedade humana e de tolerancia reciproca

em que se assenta a vida social.

Para suprir a exigéncia proposta pelo 6rgdo maximo educacional e pela prépria caréncia
do aluno, a responsabilidade recai completamente sobre o professor, mas como tornarmos
os professores que conseguird transformar um processo tdo complexo quanto a

aprendizagem em algo simplesmente contextualizado e prazeroso de transmissao?

Segundo Vygotsky (2000), ndo é todo ensino que gera desenvolvimento. 1sso ocorre
somente por meio do bom ensino, aquele que organiza corretamente a aprendizagem. O
bom ensino, nessa perspectiva, inclui ndo apenas o processo de internalizagdo, mas também
0 processo de complexificacdo de operacdes necessarias para a compreensdo de um dado
fendmeno/objeto (HILA, 2011, p. 43).

A impressdo de que o trabalho de ensinar parece facil carrega uma série de
consequéncias sobre o desafio de preparar futuros profissionais para o magistério. "A
aprendizagem por observagdo mostra aos alunos muito sobre o que os professores fazem,
mas quase nada sobre o porqué eles o fazem", diz

O primeiro desafio que os futuros professores precisam enfrentar € ultrapassar a aparente
evidéncia de uma atividade de fécil execucdo, encarregada de ensinar coisas basicas, que
sdo de dominio publico, que todo mundo sabe, como ler, escrever e contar. Contudo, essa

"coisa facil", entretanto, precisa ser aprendida por todos os alunos e isso continua a ser um
desafio, quase um mistério, para os professores iniciantes. (LABAREE, 2004, p. 57).



O principio fundamental que o educador precisa aprender é que para a execucao de
qualquer atividade, o ser humano utiliza determinados procedimentos que configuram
sistemas de acdo e operacdo que dependem de si mesmo, das caracteristicas do objeto ou
objetivo, dos meios disponiveis, das formas de proceder e das condi¢cbes do ambiente
interno e externo.

Os meios sdo o0s instrumentos materiais, informativos, linguisticos (simbolicos) e
psicologicos que a pessoa possui que estdo a sua disposi¢do para a transformacéo de objetos
concretos e a realizagéo de objetivos.

As condi¢cdes ambientais sdo o conjunto de situagdes de natureza ambiental, cultural
e social onde a atividade acontece e o individuo esta inserido. O ambiente interno é a
motivagdo psicoafetiva e racional do sujeito com seu publico. Finalmente, os produtos que
serdo alcangados (sucesso escolar) séo os resultados dessa atividade.

A necessidade da compreensdo da pratica docente € de que eles ndo estdo

transformando um objeto material inanimado, mas um ser humano, uma pessoa que se
modifica com a ajuda de outras pessoas mais capazes, especialmente com a orientacéo, e

mediacdo do professor "(Vidal, 2007, p.9).

Professores sdo individuos com autoconsciéncia, caracteristicas particulares e relacfes
com outros seres humanos, que estdo imersos em um contexto sociocultural. Seu ambiente
interno é composto pelo corpo discente, a comunidade de ensino e a instituicdo de ensino.
Como pessoas que "ensinam"”, sua funcdo é a administracéo e execugdo do ensino; isto €, o
planejamento e a pratica do processo de ensino, com o0 objetivo de que o aluno adquira

conhecimento previsto.

O “Ser professor” se caracteriza na pratica docente que se transforma em saberes,
saberes estes que ndo se encontram sistematizada em doutrinas ou teorias. Eles sdo saberes
praticos que formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana em todas as suas
dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura da acdo docente. Tardif (2002,
p.49).



Para facilitar e se adequar as exigéncias da educagcdo moderna, os professores estdo em
constante formacdo. No processo de formacao inicial superior, a metodizacéo de teorias da
ciéncia da educacdo é fortemente incorporada ao modelo transmissdo- recepcdo que
apresenta certa desvinculagdo entre teoria e pratica. .Na universidade a elevada quantidade
de leituras, resumos, seminarios e rodas de conversa ainda é usualmente trabalhado na
perspectiva de munir os futuros professores de embasamento tedrico para o exercicio da
docéncia. (Lima, 2018)

Os professores iniciantes sofrem uma imensa decepcdo ao entrarem na sua primeira
turma e verificar como ¢ dificil fazer com que todos os alunos “aprendam” os contetdos, a
sensagdo é de impoténcia, incompeténcia e desanimo. Ao se voltar para a formagdo que
recebeu na universidade, esse professor vai se perguntar, talvez, mas por que ndo me
ensinaram que a coisa se passa assim? Como a coisa se passa ele s6 aprende ao passar pela
coisa, ou seja, quando assume a situacdo de trabalho, pelo contato com professores em seu
trabalho. O que continua a representar um desafio ao longo do processo de formagao
oferecido pela universidade.

A préatica cotidiana se apresenta como um importante mecanismo que podera

contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem da docéncia, pois na sala de aula
acontecem muito mais coisas imprevisiveis e que se pode manipular em um esquema de

relacdes entre acdes educativas e efeitos pretendidos.

A ligacdo do estudante de licenciatura com se campo de trabalho se faz através do
estagio supervisionado, porém ha muitos questionamentos sobre a eficacia dessa formacéo,
uma vez que essa disciplina muitas vezes fica a cargo de pedagogos, aqueles profissionais
que tem a responsabilidade de “ensinar tudo a todos”. Isso faz com que os licenciando em
suas determinadas areas (Biologia, historia, letras...), se distancie da realidade necessaria a
educacgdo basica. E comum escutarmos dos discentes que as disciplinas pedagdgicas ndo
trouxeram nenhuma contribuicdo para sua formacdo, com conteldos repetitivos e ciclicos,

contribuindo para uma defasagem (faltas) nessas aulas.



Outro problema encontrado nessa ligacdo da universidade com a sala de aula se
encontra no fato de que muitos professores de escola, responsaveis pelo estagio, ndo dar a
devida importancia a esta, colocando o aluno para fazer diversos servigos na escola,
combinado com os mesmo para ndo fazerem nada nem comparecerem na unidade, alegando
que ndo tem tempo para orienta-los, justificando que os estudantes precisam apenas de uma
assinatura, isso € facilitado em cidades pequenas do interior, pois todos se conhecem,
facilitando o “ajeitadinho”. Esses e outros fatores prejudicam a formagdo dos futuros
profissionais, uma vez que eles deveriam atuar como orientadores protagonistas dessa
formacdo, na preparacgéo de aulas, projetos, no acompanhamento dos estudantes em sala de

aula, ajudando-os a ministrar aulas de qualidade, interativa e dinamica.

A proposta do estagio se assenta sobre o trabalho efetivo realizado pelo professor, em
sua escola, em sua sala de aula, como fonte de orientacdo para propostas de formacdo de
futuros professores. E importante que foquemos no trabalho real e ndo no prescrito, levando
sempre em conta que o trabalho docente estd passando por transformacdes. Ainda que as
estruturas organizacionais das escolas e os curriculos permanecam reféns da forma escolar,
a entrada constante de novas geracGes de alunos questiona a racionalidade da atual
preparacdo dos professores para o trabalho, mesmo daquele que tem dado certo até aqui. O
professor que busca realizar um bom trabalho necessita superar-se e reinventar-se
constantemente. Na realidade, o professor vive em estado de construcdo permanente da
profissionalidade.

Para mudar esse quadro de abandono do estudante que esta se formando, cuja
sensacao e de ser jogado aos ledes (mercado de trabalho) e apoiar o professor em toda etapa
de sua formacdo préatica, a CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) lanca um edital (EDITAL CAPES n° 06/2018 - PROGRAMA DE. RESIDENCIA
PEDAGOGICA) com o intuito de induzir o aperfeicoamento da formagio pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacao bésica,
a partir da metade de seu curso e, tendo como premissas basicas o entendimento de que a
formacdo de professores nos cursos de licenciaturas deve assegurar aos Seus egressos,
habilidades e competéncias que Ihes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas

de educacdo bésica.



Esse programa é vinculado a disciplina de estagio, que de certa forma, torna
obrigatdria a sua realizacdo por parte do licenciando assim como por parte do professor-

preceptor.
3.0 METODOLOGIA

A primeira etapa do projeto foi o curso de formacdo de residentes e preceptores,
ocorrido na Faculdade de Formacdo de professores de Serra Talhada/PE. Cujas
metodologias foram: Mesas redondas, com depoimentos de profissionais na educacéo;
Discussdo, entre os preceptores e residentes acerca de processos técnicos, didatico-
pedagdgicos que norteiam a educacdo basica; apresentacdo de semindrios, cujos temas
norteavam a aprendizagem utilizando tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC),
Fundamentos na construcdo de Textos, construcdo de projetos e relatorios e principais

referencias para fazer pesquisa; e aulas de Campo nas escolas.

Foi dez encontros de seis horas cada encontro, totalizando 60 horas de formacao,

onde foram trabalhados temas como:

e A formacéo de professores baseada na relacéo teoria e pratica;

¢ ldentidade e profissionalizacdo docente a partir da Residéncia Pedagogica;

e O papel da Residéncia Pedagdgica no contexto da Educacdo Regional: curriculo,
formacdo, praticas pedagdgicas, tecnologias e inclusao.

e A gestdo da sala de aula nos dias atuais;

e A construcdo de conhecimento na sala de aula da atualidade;

e Gestdo da sala de aula;

e Ensino, aprendizagem e avaliagdo na sala de aula;
e Inovacdes para a sala de aula contemporéanea;

o Reflexdo sobre a producdo de materiais para o desenvolvimento de aulas atrativas.
e Elaboracdo coletiva dos planos de atividades dos residentes;

e Formas de acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos dos residentes;

e Contexto educacional de inser¢ao da Residéncia Pedagogica;

¢ Planejamento e reflexdes sobre praticas de pesquisa-acao;

e Projetos educacionais: perspectivas e praticas.



A natureza do estudo, por se situar no campo da educacdo, seguiu a abordagem
quantitativa e a qualitativa para tentar compreender como se processam qual foi 0 impacto
do curso de formagdo para preceptores e residentes nas visdes dos estudantes.

Foi elaborado questionario online devido a possibilidade de rapida obtencdo de

dados e um alcance maior, uma vez que varios dos residentes, moram em locais distantes.

Constavam nesse questionario perguntas abertas e fechadas sobre a formacdo
pedagdgica e também questionando sobre a significAncia das disciplinas pedagodgicas
oferecidas a formacao, assim como a importancia do programa Residéncia Pedagdgica para

sua profisséo.

4.0 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi feito aos alunos uma pergunta que remete a importancia do aprendizado
pedagogico para formacdo do educador, 65% dos alunos reconheceram que € essencial essa
formagdo e algumas justificativas foram de adquirir experiéncias, desenvolver
competéncias, facilitar a sua entrada no mercado de trabalho, desenvolver a mediacdo do
saber, entre o professor e aluno. Outras justificativas foram equivocadas na qual o
aprendizado pedagogico iria mostrar as leis da aprendizagem ou compreender fatores
psicoldgicos e sociais dos alunos, essas respostas foram dadas por alunos do 7° periodo,
isto é, alunos que ja adquiriram certa formacdo pedagdgica e que deveriam saber o
principio dessa formacao.

Apesar das limitagcdes da formacgdo pedagodgica oferecida pelo curso, as disciplinas
da area oferecidas constituem importante experiéncia que contribui para a pratica do
professor em sala de aula. Corroborando com alguns alunos, Silva, 2016 afirma que a
formacdo pedagdgica do curso precisa ser estruturada de forma a abranger as competéncias
e saberes necessarios a formacdo do professor fazendo relacdo da teoria com a pratica em
todas as disciplinas que ndo somente as relacionadas diretamente ao ensino.

Entre os tedricos mais destacados pelos pesquisadores envolvidos na referida
pesquisa estdo Gauthier et al. (2013), para quem a problematica do ensino e sua formacao

por parte do discentes:
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[...] consiste em caracterizar (Se é que isso é possivel, evidentemente) a natureza dos saberes
subjacentes ao ato de ensinar, isto & 0 conjunto dos conhecimentos, competéncias e
habilidades que servem de alicerce a pratica concreta do magistério e que poderdo,
eventualmente, ser incorporados aos programas de formacéo de professores. (GAUTHIER
etal., 2013, p. 14)

Foi perguntado aos residentes sobre o que eles achavam sobre as disciplinas de
conhecimentos pedagogicos que sdo ministradas por professores que ndo sdo formados na
mesma area de curso que eles fazem parte. Mais da metade dos entrevistados declararam
que a formacdo foi boa, alegando que o que interessa é a didatica e a experiéncia. Para
alguns, a especificidade da area ndo importava, pois eles contribuiram para as metodologias
adquiridas e que essas disciplinas pedagdgicas sdo todas iguais por serem de &reas
multidisciplinares.

Contudo, teve residentes que declararam que a formacéao foi ruim, pois a formacéo
ndo contemplam suas areas e que a capacidade do professor esta vinculada a sua area de
formacéo.

Pinto (2010) ressalta a relevancia em se refletir a pratica como elemento essencial
no processo de formacdo, sem, no entanto, desconsiderar a necessidade e importancia da
formacdo tedrica; ao contrério, o autor argumenta que ndo é possivel constituir uma pratica
pedagogica que nao se fundamenta num dominio teérico- conceitual. Nesse sentido, Farias
e Belluzzo (2017, p.131), refletem que,

Os docentes sdo autores e atores fundamentais a mudanca educacional que buscam,
portanto, é necessario que possam ter multiplos papéis e fun¢des, ndo sé com a informacéo
cientifica precisa e atualizada, mas, também, com todas as competéncias estruturantes do
pensamento e da acdo que intentam desenvolver nos seus préprios alunos.

Acredita-se que a formacao pedagogica é o que possibilita uma preparacdo para que
0 docente efetivamente desempenhe suas praticas didaticas em sala de aula, além do

aprofundamento teorico-conceitual em relacdo a um determinado campo cientifico.

65% dos alunos responderam que suas expectativas em relacdo a formacdo foram
superadas, contudo, apresentaram alguns fatores que deixaram a desejar como: a falta de
seguranca na sala de aula devido a disciplina de estagio ndo cumprirem com sua funcéo,

onde os estagios, muitas vezes, ndo sao cumpridos e a inexisténcia de fiscalizacao.
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A dimenséo do estagio pedagdgico possibilita a aprendizagem da docéncia, bem
como contribui para o planejamento e organizacdo de processos de ensino. A iniciacdo as
experiéncias da pratica profissional € um passo importante no ambito da formagdo de
professores, para a reflexdo sobre 0s conceitos tedricos e as singularidades dos processos de
escolarizacdo (FREIRE, 2016; JOAQUIM. 2013).

Segundo Milanesi, 2012, a articulacdo da universidade com a educac¢do basica pode
favorecer o desenvolvimento de habilidades do ensino e a ressignificacdo das estratégias de
aprendizagem. O estagio € uma oportunidade de tomada de consciéncia das especificidades

e desafios da licenciatura para as vivéncias posteriores na insercao profissional nas escolas.

Segundo essa pesquisa, 0s alunos do curso de letras foram os que mais se mostraram
insatisfeitos em relacdo as suas expectativas, declarando que poderiam aprender mais com
0 curso. Contudo, todos os entrevistados concordaram que realizar a pratica das suas
funcdes junto a profissionais experientes da sua area de formacdo é muito importante, pois

é uma forma de compartilhar saberes.

Foi perguntado aos residentes sobre como eles agiriam diante das dificuldades
encontradas na educacdo e de um modo geral as propostas foram focar no trabalho e
transmitir o conhecimento, usar as dificuldades como estimulos para aprendizagem, buscar
metodologias adaptadas a realidade da escola e seu publico, e uma boa parte das respostas

sugeriram que deveriam usar a criatividade e inovar na metodologia.

A escola deve proporcionar ao aluno uma instrucdo que o conduza a usufruir toda a
sua capacidade de pensar formando valores e opinides preparando-o para que possa lutar
por uma sociedade mais justa e humana, onde possa ter assim mais igualdade para todos.

Assim a educacéo se torna conscienciosa e livre.

A problematizacdo da propria concepcdo de fracasso escolar que circula no e para
além do espago escolar. Este fracasso escolar ndo ¢ um “fato” que a “experiéncia” permite
constatar, mas uma forma de expressar uma interpretacdo de acontecimentos relacionados a

uma situacao particular.
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Em suas palavras: “o ‘fracasso escolar’ ndo existe; 0 que existe sdo alunos em
situagdo de fracasso” ou “historias escolares que terminaram mal” (CHARLOT, 2000,
p.16). No quesito que tange as experiéncias que a residéncia pedagdgica vem
proporcionando aos residentes a maioria exclamou a importancia da diversidade
metodologica aplicadas pelos professores-orientadores demonstrando muita dedica¢do com
0 ensino dos alunos. Para outros foi importante a experiéncia, pois tiveram nocao de como
¢ aplicada a interdisciplinaridade nas disciplinas trabalhadas, onde eles puderam reunir
teorias com as praticas. Conhecer de perto o funcionamento da escola, assim como, para
alguns, o simples fato de participar de aulas praticas no laboratdrio da escola ja foram muito
empolgantes. Todas essas experiéncias fizeram com que eles reconhecessem a importancia

da profisséo.

Assim afirma Brasil, 2015, que a vivencia escolar é uma garantia de uma concepgao
de formacdo pautada tanto pelo desenvolvimento de sdélida formacdo tedrica e
interdisciplinar em educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas
especificas de conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formagao profissional, como também
pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,

portanto, eixo nucleador dessa formagao (BRASIL, 2015, p. 7).

Nesse sentido, podemos entender que a formacéo inicial também visa oferecer ao
futuro professor a oportunidade de vivenciar a préaxis educacional, sendo esta pratica de
suma importancia para prepara-los para o enfrentamento das varias situacdes que envolvem
0 ensino e a aprendizagem, tendo como objetivo formar um profissional critico-reflexivo
(NASCIMENTO; CABRAL, 2010). Além disso, o desenvolvimento deste tipo de
investimento na formagéo inicial, segundo Rinaldi (2014, p. 2):

Sugere o fortalecimento da articulagdo entre a escola e a universidade, por meio da “criagdo
de espacos hibridos na formacdo de professores no qual o conhecimento empirico e
académico e o conhecimento que existe nas comunidades estdo juntos de modos menos
hierarquicos a servigo da aprendizagem docente”. Essa concepgdo pressupde o rompimento
das classicas dicotomias presentes na educacdo, entre elas teoria-pratica, professor-aluno,
pesquisa-extensao, escola-familia etc., o que implicaria na construgdo de espacos de formacéo
que possam reunir licenciandos, professores em exercicio e pesquisadores da universidade e
considerar tanto o conhecimento académico como o conhecimento pratico na promocéo da
aprendizagem profissional da docéncia.
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O curso de formacéo de residentes foi ministrado em 100 h/a, onde foram abordados
varios temas como formacdo de mesas redondas, palestras e seminarios. Essa pesquisa
revelou que, a grande maioria, afirmaram que os temas que mais foram significativos para
suas formacdes foram: A formacdo de professores baseada na relacdo teoria e pratica,
onde puderam perceber o grande vale entre a teoria e a préatica das disciplinas pedagdgicas,
a autora deste artigo se mostrou perplexa com a empolgacdo e mesmo com a falta de
conhecimento de alunos em final de curso que ndo conheciam as praticas educacionais.
Devido a especificidade de profissionais nas areas especificas de formacdo, muitos dos
residentes aproveitaram mito o tema sobre busca e inovacdo de materiais didaticos para
educacao bésica.

A diversidade de alunos nas escolas regulares indica que devemos ter o cuidado de
incluir propostas de trabalho que abordem dificuldades de aprendizagem nos livros
escolares e materiais didaticos produzidos para salas de aula regulares. Processos de
atencdo a diversidade tornam-se mais do que recursos concebidos para servir um prototipo
estreito do aluno e fornecer conteldos e propostas de atividades que auxiliem os alunos
com dificuldades de aprendizagem a contextualizar seu processo de aprendizagem
(CASTRO RODRIGUEZ, 2008; ZAPICO, 2012; CASTRO RODRIGUEZ; RODRIGUEZ
RODRIGUEZ, 2004; ZAPICO, 2013; DELGADO DE PAIVA, 2008).

Outro ponto abordado pelos residentes, quanto ao curso de formacéo foi em relagdo
ao uso de tecnologias para otimizar a aprendizagem dos alunos. Rojo (2013, p.7) acredita
que:

As escolas sdo desafiadas a repensar essas novas formas de aprendizagem, a rever
métodos e praticas, dar novos sentidos aos tempos e espagos, € preciso que a instituicao
escolar prepare a populagdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e
também para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com
diferencas e identidades maltiplas.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) podem contribuir
como ferramentas importantes nesse processo. Por essa razdo, a pesquisa junto aos
residentes a respeito do uso da tecnologia em suas praticas docentes torna-se relevante para
compreender o atual cenario da Educacdo nacional e ¢ como eles pode contribuir para
unificacdo da educacdo de criancas e adolescentes.
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Azevedo, 2016, realizou um trabalho de pesquisa com professores da educagédo

bésica de Sdo Bernardo do campo e S&o Paulo, chegando a conclusao que:

Quando os docentes narram suas experiéncias com o uso de meios digitais em suas préaticas
pedagodgicas mediadas pelas TDIC, percebo que a abertura dos participantes, tanto para

aprimorar suas metodologias como partilhar aquilo que fazem, constituiu-se elemento
fundamental que permitiu aos docentes mesclarem os conhecimentos dos contedidos
curriculares com o conhecimento das novas tecnologias, sendo que esse Ultimo
conhecimento boa parte dos alunos ja detém, e aos poucos vem sendo adquirido pelos
professores que se apropriam desses NOVos recursos.

Outra pergunta feita para os residentes foi: Como utilizar estratégias inovadoras
para o ensino nos dias atuais? 60% responderam que seria através da formagéo continuada,
pois o professor precisa de ajuda para se atualizar e suas justificativas foram, em grande
parte para crescimento profissional, incentivar o professor a criar novas metodologias a
partir das formacdes, atualizacdo de atividades e que o objeto de trabalho do professor ndo
¢ estatico, necessitando com isso, novas experiéncias através de pessoas capacitadas a
transmitir-lhes mais conhecimentos.

Sob a concepcdo de formagéo para o desenvolvimento profissional dos professores
Garcia (1999) acredita ser uma abordagem na formacdo de docentes que reconhece e
valoriza o seu caracter contextual, organizacional e orientado para mudanca, na qual ndo so
o professor como todos aqueles com responsabilidade e implicacdo no aperfeicoamento da
escola, envolvem-se em atitude de pesquisa, questionamento e busca de solugdes para todas
as questoes pertinentes a escola. “[...] Quer isso dizer que o desenvolvimento do professor
ndo ocorre no vazio, mas inserido num contexto mais vasto de desenvolvimento
organizacional e curricular.” (GARCIA, 1999, p. 139).

A nogao de ‘desenvolvimento’ pressupde conceber a formagao de professores como
um continuum, ou seja, formacdo inicial e formacdo continuada interconectadas num
movimento de evolucdo e continuidade, analisando as causas e consequéncias da conduta
docente. Desse ponto de vista, “[...] o desenvolvimento profissional caracteriza- Se por uma
atitude permanente de indagacdo, de formulagdo de perguntas e problemas e a busca de
suas solugdes”. (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 167; GASPARELLO, 2016).
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Na analise dos residentes, a contribuicdo a partir da participacdo no programa de
Residéncia Pedagdgica, financiado pela CAPES trouxe a oportunidade de uma experiéncia
profissional, assim como uma oportunidade para producdo cientifica levando a abertura de

portas para uma Pos-graduacéo e continuidade dos estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pela anélise dos resultados, a formacdo que os residentes tiveram na primeira etapa
da Residéncia Pedagdgica, trouxe para os futuros professores muito enriquecimento em
suas formacdes, através de novos conceitos didaticos, aplicacfes de novas metodologias de
informacao e através da troca de experiéncias com os professores e preceptores convidados
para as formacGes. Outra observacdo feita foi a importancia das préaticas pedagogicas e
estagios supervisionados na formagao docente, onde essas disciplinas precisam ser tratadas
com mais seriedade pois sdo partes fundamentais na preparagdo e no desenvolvimento da
confianca desses profissionais, visto que muitos dos residentes sentiram dificuldade de
entendimento sobre relagGes aluno/professor, autoconfianga e entendimento como funciona
o curriculo e como aplica-lo.

O trabalho demonstrou a importancia da formagdo continuada para as inovagoes
pedagdgicas a serem aplicadas em salas de aulas para adaptacdo as novas exigéncias da

sociedade. Desta forma, a formacdo continuada contribui de forma significativa para o

desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é
facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria pratica docente elevando-a a uma
consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva, a formacédo continuada conquista espaco
privilegiado por permitir a aproximagdo entre 0s processos de mudanca que se deseja
fomentar no contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudancas, esse ponto de vista foi colocado pelos preceptores que, através da formacéo e
contato com os residentes, perceberam a importancia a atualizagdo dos conceitos e praticas.
Isso mostra-nos, que a residéncia pedagdgica esta realizando um papel fundamental

na formac&o desses residentes e dos preceptores, mesmo sendo um programa novo, mostra

que as expectativas estdo sendo compridas e alcancadas.
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Com a formacdo pode-se dar um passo importante rumo ao caminho que estamos
trilhando. Trilhando de forma humilde, cautelosa e pensada, proporcionando a cada um dos
residentes, contato direto com o aluno e com a sala de aula. Fazendo com que cada um seja,

na hora da regéncia, o autor do seu caminho, ao construir dando 0s primeiros passos rumo a
ampliacdo e a construcéo dos seus conhecimentos.
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