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RESUMO

O curriculo apresenta-se como um elemento de suma importancia na constituicdo do
contexto educacional. Embora seja essa a principal ideia da formac¢&o do curriculo
vemos que essa nao é a realidade deste aspecto no que diz respeito a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). O presente artigo visa abordar questdes relativas a
construcdo do curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos e como essas praticas
vem acontecendo de forma a contribuir para o desenvolvimento deste aluno no
ambito das suas relagdes com o conhecimento, com o mundo e consigo mesmo. E
abordado o conceito de curriculo e as principais teorias que formam o campo de
estudo desta area. Por fim reflete-se acerca de como esta se processando estas
construgbes nesta modalidade educacional atualmente e como a formagédo de
professores se mostra como uma possibilidade de caminho para mudancas.

Palavras — chave: educacéo de jovens e adultos. curriculo. sociologia da educacéo.

ABSTRACT

The curriculum is an element of great importance in the constitution of the
educational context. Although this is the main idea of curriculum formation we see
that this is not the reality of this aspect with regard to Youth and Adult Education
(EJA). This article aims to address issues related to the construction of the curriculum
in Youth and Adult Education and how these practices have been carried out in order
to contribute to the development of this student in the context of his relations with
knowledge, with the world and with himself. It is approached the concept of
curriculum and the main theories that form the field of study of this area. Finally, it is
reflected on how these constructions are being processed in this educational
modality nowadays and how the formation of teachers shows itself as a possibility of
way for changes.
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INTRODUGAO

A educacao de jovens e adultos (EJA) constitui-se em uma modalidade da
Educacado Bésica a qual esté voltada para atender aos estudantes que nao puderam

concluir seus estudos de forma regular na infancia.

Devido a esta particularidade, muitos destes individuos tornam-se
pertencentes a realidades semelhantes de injustica, exploragdes socioecondémicas e
menos valia assim como diversos preconceitos oriundos do desrespeito e da

discriminag&o aos seus valores culturais.

Segundo dados do INEP para o Censo Escolar Brasileiro da Educacao
Basica, ano de 2013 as matriculas na EJA somaram o namero de aproximadamente
3.772.670 alunos (tanto no Ensino Fundamental e Médio assim como nas escolas

publicas e particulares).

Em observacdo ao senso escolar anterior e possivel observar o crescimento
da oferta desta modalidade, bem como a matricula crescente. Mas, em contra
partida, ndo se pode afirmar que as implementacbes de ordem técnico-
metodologicas, e nisso inclui-se o curriculo, seguiram 0 mesmo curso de

crescimento.

Em geral, o que se observa no cotidiano da EJA é um individuo que busca
nao so retomar a sua escolaridade, mas também iniciar ou organizar a sua vida
profissional e para isso, ele acredita que a escola ir4 Ihe proporcionar recursos para

essas construgoes.

Infelizmente, ao chegar ao ambiente escolar muitos encontram realidades
bastante diferentes, visto que as abordagens curriculares atuais ndo favorecem a
construcdo de perspectivas profissionais ou abordam conteudos referenciados a

realidades desses educandos.

O presente artigo apresenta como finalidade favorecer algumas reflexdes a

respeito das concepc¢des de curriculo ao longo da histéria da educacdo e como a



educacado de jovens e adultos (EJA) vem abordando o tema em questdo em seu

cotidiano.

1. O QUE VEM A SER CURRICULO?

Diversas sao as definicdes e concepc¢des sobre o curriculo. Em sua grande
maioria apontam para um documento normatizador, ao qual a acdo pedagdgica se

fundamenta para realizar suas praticas e orientar o seu trabalho.

O termo curriculo vem do latim “curriculum” que significa pista de corrida.
Observa-se neste aspecto que o termo implica em conceitos como: caminho a

percorrer, passagem ou trajetéria. Silva (2003) ilustra quando afirma:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério (...). O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. (SILVA, 2003, p.150).

Em sendo assim pode-se afirmar que subjetivamente, na realidade escolar, o
curriculo é visto como uma sequéncia de seguimentos que avangam gradativamente
entre si e na maioria das vezes, carregados de elementos fixos e de conteldos
desconectados da realidade dos educandos os quais ndo leva em conta nenhuma
possibilidade de desenvolvimento dos aspectos subjetivos do desenvolvimento

humano.
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Segundo Vasconcellos (2011) o curriculo ndo € Unico e nem tdo pouco
constituido por um unico elemento dentro do cotidiano da escola. Ele apresenta-se
de forma tensional entre a intencionalidade e a realidade do que se propde construir
academicamente. Para o autor, esta forma de se apresentar permite ao curriculo
moldar-se de diversas maneiras expressando assim “varios outros curriculos” dentro

do cotidiano escolar. O autor em seus comentarios observa que:

Os estudos sobre curriculo possibilitam a reflexdo critica e coletiva
sobre o recorte da Cultura, sobre o conhecimento a ser ensinado e
as atividades a favorecerem a sistematizacdo da pratica pedagogica
(necessidade, finalidades, contelidos, metodologias,
relacionamentos, avaliacdo) no ambito da  instituicdo.
(VASCONCELLOS, 2011, p.28).



Muito embora diversos conceitos a respeito do curriculo apontem para uma
direcdo dinamica e de multiformacdo para sua construcdo essa ndo € a realidade
gue se encontra nas escolas, na atualidade, principalmente no que diz respeito a

Educacao de Jovens e Adultos.

Vale salientar que embora a caracteristica principal do curriculo seja orientar
o trabalho e as préticas docentes, 0 mesmo deve estar a favor das experiéncias
discentes, levando em consideracdo suas realidades, expectativas, anseios e para
tal deve ser flexivel a fim de abordar também estes aspectos de dimensfes mais

socioculturais.

Portanto, a funcéo da teoria curricular é compreender e descrever como e 0
que ocorre com esta pratica. E através da teoria que poderemos ter a compreenséo
do objeto e finalidade dos diversos estudos realizados pelos grupos sociais e dos
variados momentos historicos ao qual o curriculo foi pertencente. Em sendo assim,
podemos distinguir trés notdrias teorias curriculares: as tradicionais, as criticas e as

pés-criticas.
2.1. Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas,
foram realizadas na primeira metade do século XX, sobretudo por John Franklin
Bobbitt, que associava as disciplinas curriculares a uma questao exclusivamente

mecanica.

Desta forma, as relacbes de ensino e aprendizagem estariam
conceitualmente ligadas ao sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas

da administragéo cientifica, também conhecida como Taylorismo.

Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padronizacdo, a
imposicdo de regras no ambiente produtivo, o trabalho repetitivo e com base em
divisbes especificas de tarefas, além da producdo em massa, as teorias tradicionais

também buscavam a énfase na eficiéncia e no sucesso profissional.



Dessa forma, o curriculo era visto como uma instrucdo mecéanica em que se
elaborava a listagem de assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo

professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaboracdo do curriculo limitava-se a ser uma atividade
burocrética, desprovida de sentido e fundamentada na concep¢do de que o ensino
estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos
aos alunos, estes vistos apenas como meros repetidores dos assuntos

apresentados.

Assim como na perspectiva de Frederick Taylor, a abordagem mecanicista
tracada por Ralph Tyler também apresentou fortes influéncias no que diz respeito a

forma de se trabalhar a dindmica escolar.

Para Tyler a atividade educacional correspondia a: “curriculo, ensino e
instrugdo e avaliagdo” (Silva, 2010, p.25). Percebe-se que acontece uma
segmentacdo da dindmica escolar onde, inclusive, a avaliacdo também tem carater
guantitativo e métrico utilizado pelo modelo administrativo e organizacional das

empresas.

2.2. Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas fundamentaram o seu plano teérico no ponto
de vista marxista e também nas ideias da Teoria Critica, vinculada a autores da
Escola de Frankfurt. Outra influéncia importante foi composta pelos autores da
chamada Nova Sociologia da Educacdo, tais como Louis Althusser e Pierre

Bourdieu.

Esta teoria argumenta que ndo existe uma teoria neutra, jA que toda teoria
estd baseada nas relacGes de poder. Isso fica subentendido quando se observa as
disciplinas e conteudos deste periodo, que reproduzem a desigualdade social que
fazem com que muitos educandos néo frequentem mais a escola antes mesmo de

aprender as habilidades das classes dominantes.



Na década de 60, observa-se uma maior influéncia desses autores no ambito
educacional. Para eles a escola representavam instrumentos de reproducdo e

manutencao das desigualdades sociais, fundamentadas pela sociedade capitalista.

Em sendo assim o curriculo sofreria forte influéncia deste panorama social,

atrelando seus interesses e conceitos a manutencdo da subordinagcdo da classe

proletariada a classe dominante.

Portanto, o papel do curriculo, mais do que um conjunto coordenado e
ordenado de conteldos, seria também a de compor uma estrutura critica que
permitisse uma perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento
das classes populares. Dessa forma, as técnicas curriculares eram observadas

como um lugar de manutencao das lutas no ambito cultural e social.
2.3. Teorias pos-criticas do curriculo

As teorias curriculares poés-criticas surgiram a partir das décadas de 70 e 80,
tendo como base os principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos ideais
multiculturais. Dessa forma como as teorias criticas, a visdo poés-critica pontuou
duramente as teorias tradicionais, mas elevaram as suas formas de atuacéo para
além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito que

aprende.

Sendo assim, mais do que a vertente social dos individuos, era necessario
entender também os paradigmas étnicos e culturais, tais como género, orientacéo
sexual entre outros como elementos proprios das peculiaridades entre os individuos.
Por tanto se observa que o foco desta teoria era estabelecer agbes que visassem

englobar as minorias sociais, comumente marginalizadas ao meio escolar.

Segundo as teorias pos-criticas o curriculo tradicional atuava como o
legitimador dos preconceitos que se estabelecem no ambiente social. Dessa forma,
a sua atuacao era a de se moldar ao contexto especifico dos educandos para que 0
aluno entendesse nos costumes e praticas do outro um movimento de afinidade, de

diversidade e de respeito.



De certa forma, em uma visdo poés-estruturalista, o curriculo passou a
considerar a ideia de que nao existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo
esse uma questdo de perspectiva historica, ou seja, que se nos transforma
diferentes espacos, tempos e lugares.

7

Acredita-se que o conhecimento é algo hipotético e indefinido. Discute-se
também o conceito de verdade, jA que leva em consideracdo o processo pelo qual

algo pode vir a se tornou verdade, dentro de um ponto vista mais global.

2. O QUE PODEMOS OBSERVAR SOBRE COMO SE ORGANIZA O CURRICULO
DA EJA NA ATUALIDADE?

Em linhas gerais 0 que se vem observando e relatando em diversos escritos &
gque o curriculo dispensado a EJA nao leva em conta as experiéncias dos
educandos, seus conhecimentos prévios (escolares ou nao), nem tdo poucos suas

subjetividades.

Diante de diversos pontos observados e que afligem a Educacdo de
Jovens e Adultos ha bastante tempo, a falta de politicas publicas especifica para
a EJA (1996), ainda se apresenta como ponto nevralgico dentro da realidade

dessa modalidade escolar.

Perceber que a EJA ndo € um apéndice da educacdo, mas uma
modalidade que tem um carater proprio, seus caminhos e suas
conquistas, é também concorrer para um curriculo que venha a
atender com eficacia e eficiéncia os proponentes dessa educacao
e que venha responder as questbes fundamentais do
desenvolvimento dos sujeitos (SECULT, 2010, p.10).

Observa-se também que muito do que tem sido realizado nesta modalidade
educacional esta pautado nos contetdos escolares infanto-juvenis, assim como suas
leituras e construcdes perpassam pela copia do universo infantil adaptado (ou nao)

para a realidade do adulto.

Outro aspecto importante e que se deve levar em consideracéo é que o aluno,
em sua maioria, busca saberes e informacdes oriundas do mercado de trabalho na
escola. Esta por sua vez ndo atende a esta expectativa do aluno e ainda lhe

apresenta um mundo fora do seu contexto o que em muitas das vezes é



considerado o fomentador do grande niamero de alunos evadidos durante o percurso

escolar.

Destaca-se ainda a falta de formacdo do professor da EJA e a falta de
promocao de espacos de conversacado e estudos especificos desta clientela. Esse é
um aspecto importante desta modalidade, pois o professor em muitas das vezes,
apresenta dificuldades em selecionar e organizar a definicdo dos conhecimentos
escolares realmente relevantes aos seus educandos. Os espac¢os abertos ao dialogo
e a formacgao docente, propiciariam a este professor recurso para melhores escolhas

e adequacdes para construcdo de um curriculo mais inovador.

Diante deste panorama € importante redimensionar através de novas praticas
educativas, os conteudos a serem trabalhados na EJA, modificando atitudes e
comportamentos, facilitando a aprendizagem e tornando-a significativa em busca de

novos paradigmas educacionais, como ilustra Loch (2009):

Muitas vezes (os alunos da EJA) ndo alcancam o que desejam
porque na EJA os conteudos trabalhados sdo vazios de significados
para eles, distantes das suas realidades e necessidades. A EJA deve
constituir-se, assim como espago acolhedor, instigando-lhes a
criticidade e ndo visando apenas a formacdo técnica /
profissionalizante. Justifica-se assim (...) ser condizente e fornecer-

lhe o acesso ao conhecimento e a cultura. (LOCH, 2009. p.25).
Muitos estudos apontam para uma tendéncia de se acreditar que ao aliar a
formacdo curricular da EJA a profissionalizacdo (ou ao mundo de trabalho), se
encontraria uma maior aceitacdo por parte dos educandos dos conteudos para a
EJA. Entretanto deve-se ter imensa cautela quanto a este aspecto, visto que desta
forma, estd se observando o educando como um objeto de producdo a favor do
mercado de trabalho, ndo levando em conta suas dimensdes politicas, histéricas e

sociais.

Nessa modalidade educacional, devem ser levados em conta ndo sé o0s
aspectos da educacao profissional, mas também a articulacdo entre as diversas
dimensdes da formagdo humana. Segundo Vasconcellos (2011), o curriculo deve
perceber a “atividade humana” como principio educativo ao qual este esta a servigo

do desenvolvimento individual e coletivo.



Visa romper a légica de mecanizacdo que caracteriza 0 movimento
de grande parte da sociedade e do cotidiano de muitas salas de aula,
avancando na concretizacdo de um curriculo que faca da escola um
espaco de aprendizagem, desenvolvimento humano pleno e alegria

critica (docta gaudium)? de todos. (VASCONCELLOS, 2011, p.11).
Diversos autores ressalvam expectativas e confiancas de ser possivel existir
um espaco escolar que realmente pense ser relevante construir e executar um
curriculo que leve de fato o aluno a compreender que vale a pena aumentar a sua
gama de conhecimentos, porque perceberia que eles estdo ligados, de alguma
forma, a seu contexto, em variadas extensdes (cultural, social, politica, ecologica

etc.).

3. FORMACAO DE PROFESSORES - ALGUMAS POSSIBILIDADES DE
MUDANCA DE PARADIGMAS

A Educacéo e a formacao de professores apresentam importancia estratégica
para a realizacdo de reformas educativas com o aprofundamento das politicas
neoliberais, em respostas aos problemas educacionais colocados pela crise do
capitalismo nos anos 70. Sendo assim percebe-se que a educacdo além de um ato

de conhecimento € um ato politico.

A reforma educacional de qualquer estirpe ndo funcionara a menos
gue os professores sejam fortalecidos em poder. Em nossas
reformas democraticas, os professores tém que incorporar
pensamento critico pos-modernista e pos-formal se tais ideias
sustentarem a chance para ter sucesso. (KINCHELOE, 1997, p.1987)

Dessa forma ndo existe neutralidade no ato educacional. O mesmo esta
permeado pela historia do educador que a executa em sala de aula. Seus valores,
seus conhecimentos, como foi educado e todas as vertentes que formam esse
individuo estaréo presentes nas suas escolhas didaticas e na sua forma de atuar em

sala de aula.

? Docta gaudium (do Latim, docta — derivado do verbo doceo, refere-se a ensinar e instruir/ gaudium —
alegria) refere-se a alegria critica. Para o autor “A douta alegria é aquela que vem do sentido do que
se faz, do ndo estranhamento, do prazer de fazer, de se superar, de conhecer, de se sentir capaz, de
se sentir acolhido, amado, de se sentir crescendo, de ver crescer sua poténcia.” (VASCONCELLOS,
2011, p. 200).
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No momento que se elabora uma proposta curricular para o trabalho
educacional, deve-se refletir sobre a sua atuacdo levando em conta a formacéo
enquanto estudante, a formacdo académica e enquanto professor posicionar-se

politicamente na jornada profissional.

Conforme Kincheloe (1997), a construcdo da formacao pedagégica do
profissional em educacgdo € prioritariamente politica, pois nos permite tomar uma
posicdo de maneira critica perante a manutencdo da dominacgao institucional e
buscar novas formas de atuacdo educativa que proporcionem uma reflexdo acerca

desses conceitos. O autor ilustra quando afirma:

O principio central da justificacdo de uma pedagogia critica poés-
moderna envolve o enfrentamento da grande negacgéo da dimenséao
politica da educacdo. Como Paulo Freire ha muito argumenta a
politica n&o influéncia meramente um aspecto do processo
educacional- Ela forma todo ele. (KINCHELOE, 1997, p.202).

Segundo o autor existem quatro modelos de formacdo de professores que
sdo baseados em como a sociedade e o momento histdrico daquela etapa

educacional veem a educacéo.

O primeiro modelo observa-se uma énfase na produtividade, no trabalho
educativo e nos estimulos externos como promotores do interesse pela
aprendizagem. A escola é vista como ambiente fabril, organizado a parti de um olhar
objetivo e de forma fragmentada. Este modelo preza o controle do comportamento, a
execucao precisa de tarefas como no modelo Taylorista de execucéao.

Esta forma ndo leva em conta as diferencas individuais, visto que se utiliza de
receitas prontas e técnicas as quais o professor deve ministra-las sem distingdo. O
docente é a aquele que faz e apresenta uma filosofia da educacdo inexistente,
desconhece os fundamentos do fazer e sua pratica docente e resume-se a aplicacéo

de técnicas.

Ja o segundo modelo apresenta forte suporte da psicologia analitica. Enfatiza
0 processo formativo da pessoa. Baseia a sua pratica na auto realizagéo profissional
do professor para 0 sucesso em sua pratica educativa. Observa-se nessa vertente

menos dominio do contetdo e mais dominio da personalidade do profissional.
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No terceiro modelo os docentes sdo vistos como semiprofissionais que
adquirem competéncia por meio da experiéncia. Para este modelo a experiéncia
desperta a realidade critica dos professores e através da insercao escolar e da
convivéncia com os alunos o professor iria adquirir novos conhecimentos. Nessa
modalidade também e minimizada a formacdo do professor e incentivada praticas
escolares para construcdo de valores culturais e politicos oriundos dessa

convivéncia.

O dultimo modelo fundamenta-se na teoria social critica pds-moderna,
podendo-se dizer que existe uma mudanca de perfil do professor transformador.
Compreende a formagdo docente como uma possibilidade de o professor adquirir
consciéncia politica e que esta pratica esta relacionada com a manutencdo ou a

transformacao dos suportes institucionais postos na escola.

Para esse tipo de formacdo, as habilidades técnicas sdo consideradas meio e
nao fins de ensino. A educacado esta sustentada na pesquisa, o aluno e o professor
sao autores ativos do seu conhecimento, o que os levam a produzir-se como sujeitos
e a valorizar questdes sobre o propoésito da educacéo, pois desenvolvem a pesquisa
gue lhes permite analisar o que eles estédo fazendo conjuntamente, com as escolas e

com a sociedade. O autor ilustra quando diz:

Se a educacdo do professor deve fazer alguma diferenca real na
tentativa de melhorar o ensino e aumentar a consciéncia
emancipatoria, ela deve entender e basear-se na intuicdo pratica e
conhecimento dos professores. A educacdo do professor pés-formal
deve questionar as praticas existentes do conhecimento no estagio e
servico efetivos dos professores, mas, ao mesmo tempo, respeita-los
e basea-los nos insights valiosos que possuem. (KINCHELOE, 1997,
p.220).

Outro autor que contribui para a tematica da formacdo docente e o professor
Antdnio Novoa (1992). Para o autor o desafio dos profissionais da area escolar é
manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e desenvolver préaticas
pedagogicas eficientes. Segundo Névoa (1992) é possivel perceber dois modelos de

formacdo de professores: Um modelo estruturante e um modelo interativo-

construtivista.
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O modelo estruturante tem como base o paradigma tradicional
comportamentalista e universal escola. O professor € visto como um receptor de

saberes produzido pela academia.

Predomina a logica organizacional da racionalidade técnica. Com isso ndo é
possivel perceber o aluno como atuante em seu processo educacional, visto que
nesse modelo o profissional comumente desconsidera a histéria de vida do

educando.

Para o modelo Interativo-construtivista a escola é vista como um lugar de
formagdo. Tem como base a agéo reflexiva e investigativa. Levam-se em conta as
necessidades dos sujeitos e 0s seus contextos educativos. Prioriza a racionalidade

pratica.

A formagdo € vista como um permanente processo de construcdo e
reconstrucdo do fazer docente. Nado se observa mais a énfase no professor como
individuo, mas no profissional da educacdo que exerce uma atividade de carater

social, e por isso, esta escrito numa rede de relagdes.

Segundo Névoa (1992) “O aprender continuo € essencial e se concentra em
dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Um pensamento que se op0e a base tradicional de que a
formacdo continuada se da tdo somente na instancia pessoal, de forma isolada.
Conforme o autor, esse trabalho € de ordem coletiva e depende da experiéncia e da
reflexdo como instrumentos continuos de analise. Por isso, se diz que temos de

praticar o que experienciamos.

Um dos principais pontos levantados por Névoa (1992) é a construcdo da
identidade de professor. Segundo o autor esse fato é bastante complexo e leva
tempo, pois € a soma das experiéncias, vivéncias e construcdes, pessoais e
profissionais do individuo. Soma-se a isso também as mudancas que acontecem no

universo escolar e como isso afeta diretamente o profissional.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma prioridade, nédo é
um produto. A identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissao.
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Por isso, é mais adequado em falar de processo identitario,
realcando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como cada
um se sente e se diz professor. (NOVOA, 1992, p.16).

Portanto, ao se pensar em formacao de professores deve-se ter como
perspectiva a busca pela identidade, primeiro pessoal e posteriormente profissional,

gue deve estar intimamente ligada a compreenséao destas duas dimensoes.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

As necessidades especificas dessas modalidades educacionais exigem que
busquemos analisar e propor praticas educativas condizentes com a realidade
socialmente excludente em que vivemos. Repensar a Educacéo de Jovens e Adultos
€ um desafio para aqueles que se propde na construcdo de uma educacdo

emancipadora, que considere o ser humano em todas as suas dimensdes.

Faz-se necessario reconsiderar nossas praticas, ajustando as acoes
pedagogicas para promover o efetivo exercicio da cidadania e também perceber que
a sala de aula constitui-se em um ambiente com diferentes vivéncias que podem ser
aproveitadas para estimular os alunos facilitando e dinamizando as aulas, bem como
criando espacos para o desenvolvimento pessoal através de diversas experiéncias e
vivéncias independente das dificuldades ou limitacbes que o aluno possa vir a

pOSSuir.

A pratica de um curriculo vivo construido por todos os elementos participantes
do ambiente escolar e que viabilizem novas praticas educativas, possibilitardo uma
maior aproximacao entre esses diferentes sujeitos e o objeto de conhecimento,
caracterizando assim uma unificacdo entre os saberes escolares, 0os saberes dos

professores e os saberes dos alunos.

Assim, é possivel compreender o outro, realizar aprendizagens realmente
significativas, compartilhando seus anseios, suas duvidas e desejos. Para Freire,
(1996, p.80) “a alegria necessaria a atividade educativa é a esperanga. A esperanga
de que professor e alunos juntos podem aprender ensinar, inquietar-nos, produzir e

juntos igualmente resistir aos obstaculos”.
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